Escola: espaco de cultura e formacao

Vive-se, hoje, um momento bastante diverso
e ndao menos dificil. Ndo ha mais um porto
seguro nem verdades que nos sustentem. O
futuro é incerto, e o presente se mostra, em
funcdo de todas as mudancas e na velocidade
em que se apresentam, quase
invariavelmente, como um grande desafio a
ser enfrentado, para o qual nem sempre
dispomos dos recursos necessarios.

Neste contexto, mudltiplo, conflituoso e
incerto, inscreve-se a escola, e ndo sao
poucos 0s constrangimentos enfrentados
pelos educadores no cotidiano das instituicdes
de ensino.

A realidade com a qual se defrontam os
educadores se manifesta terrivelmente
adversa e contraria a tudo o que foi dito e
ensinado na formacdo inicial. Frequente-
mente, o educador se sente perdido e jogado
a propria sorte, tendo que encontrar, por sua
conta e risco, as saidas possiveis. O contato
travado com a realidade produz a oferta de
outros modelos e abala crencas antes
defendidas. No momento atual, a realidade
das praticas e do universo do ensino ganha
matizes inusitados.

Os educadores sentem-se traidos pela sorte e
pelas promessas da formacdo. O inconsciente
coletivo da categoria ainda espera por um
aluno ideal, atencioso, estudioso, disposto a
responder com presteza as solicitacdes do
professor e a comprometer-se integralmente
com o0s deveres, aos quais, a condicdo
discente o obriga. Diante desse aluno, seria
possivel aos educadores ver cumprido, a
contento, o seu papel, este ainda néo
totalmente liberto do perfil missionario de
décadas atras, por terem constituido primeiro
0 bom aluno e, na sequéncia, o bom cidadéo,
correspondendo, através de sua atuacao
docente, aos ideais redentores da escola.

Por outro lado, o Ilugar de autoridade
inconteste, anteriormente ocupado pelo
educador e legitimado pela sociedade e pela
familia, se relacionava nao s6 ao dominio que
este possuia sobre o conhecimento, mas a
situacdo diferenciada em que se encontrava
em relacdo ao aluno. Ele n&o era igual ao
aluno, em nada. Dele, diferenciava-se pela
postura assumida, pelas experiéncias
acumuladas, pelo padrédo e pela diversidade
das referéncias culturais com as quais
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chegava a sala de aula, pela linguagem que
utilizava, tanto quanto pelo conhecimento do
qual era portador.

Em funcdo das muitas variaveis histdricas que
pontuaram a trajetéria da educacdo e, de
rolddo, a de seus agentes, justificada,
sobretudo, pelo processo de proletarizacdo
crescente vivido pelo professor, a autoridade
inconteste, também simbdlica, deixou de
existir.

Sem a intencdo de produzir indevidas
generalizacdes cremos que o professor hoje,
em larga medida, confunde-se com o aluno e
compartilha com ele da mesma cultura
disseminada em &ambito mundial: a de
massas. Possui 0s mesmos gostos e
preferéncias e fala a mesma linguagem de
jargdes, ndo necessariamente por gostar dela,
antes, talvez, por considera-la instrumento de
aproximacdo com o grupo de alunos. Assiste
aos mesmos programas de TV e aos mesmos
e poucos filmes, invariavelmente, aventuras
hollywoodianas. Lé pouco, quase nada, um ou
outro best seller. Sdo pouco frequentes suas
idas a exposicdes e a museus e possui restrito
repertério musical. O modelo que deveria ser
oferecido pelo educador, diferenciado dos
usuais, com o0s quais o0s alunos estdo
familiarizados e que ja néo Ihes ensinam mais
nada, deixou de existir.

Desta feita, a barbarie, a "terrivel sombra de
nossa existéncia", assim nomeada e descrita
por Adorno, caracterizada como o contrario da
formacéo cultural, através da banalizacdo dos
valores, da disseminacdo dos tabus e
preconceitos, e da opressdo e desumanizagao
do homem, instala-se e atinge também o
profissional da educacdo. Combaté-la implica
na "desbarbarizacdo das pessoas"”, e essa é
uma tarefa a ser realizada pela escola e pelo
conjunto dos educadores, através da
desconstrucédo dos esteredtipos que minam o
cotidiano e do compromisso com a valorizagdo
e ressignificacdo da cultura, a fim de que seja
possivel revitalizar o espago escolar.

Neste sentido, é tarefa da formag&o continua
pensar a escola como instituicdo cultural e
considerar o curriculo de formagdo do
educador para além dos limites da reflexdo
sobre estratégias didatico metodolégicas de
aplicabilidade imediata no ambito da sala de
aula.
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